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Ementa: Educacdo Integral como um processo de formagdo humana em todas as suas
dimensbes. Ampliacdo de matrizes curriculares. Ado¢do de préaticas que transcendam o
ambito institucionalizado.

Resumo

O desejo civilizatério da formagdo humana integral definitivamente nao é
uma agenda moderna. O horizonte da formacgédo se confunde, em termos temporais e
teleologicos, com o proprio principio filogenético da educabilidade. Desde a mais tenra
e bésica experiéncia de sobrevivéncia, homens e mulheres buscaram formas/alternativas
superiores de vida — muitas delas conquistadas, outras, sdo aindaperspectivas que

historicamente persistem, constituindo o que poderiamos chamar de utopias.

A educagdo formal, com a adjetivacdo “integral”, esta sim constitui uma
agenda moderna, emergida como desafio de superacdo de uma sociedade desigual,
geradora de modelos de escola que, para atender as demandas de determinadosinteresses
socioecondmicos, legitimaram muitas formas de desigualdade. Assim, no ambito desta
macroalternativa ancoram-se varias concepcdes de formacdo, de educacdo, de escola e
de curriculo. Cada concepc¢do carrega consigo idearios de mundo, de sociedade, de

educacdo e de sujeito.

Interessa-nos particularmente na reflexdo em pauta, pensarmos o territério do
curriculo como possibilidade de materializacdo da educacdo integral, ainda que
consideremos ser ele um espago de intensas lutase contradicGes em varios ambitos.
Nessadirecdo, entendemos o curriculo como expressdo material da educacdo formal
com potencialidades para cindir ou integrar a formacdo dos sujeitos.E, portanto,um

movimento que expressa, tanto nas politicas educativas quanto nas trajetorias escolares,



0s embates travados no ambito dos interesses sociais mais amplos e que insistentemente

busca formas de resisténciaaos modelos fragmentarios pela luta em torno da integragao.

E evidente que o desafio da formagéo integral ndo pode ser alcancado apenas
no ambito da integracdo pelos redesenhos curriculares, ainda que sem iSso 0S processos
tornem-se bem mais dificeis. Nesse sentido € preciso que pensemos o curriculo em sua
concepcdo alargada compreendendo-o nas dimensdes do pedagégico, de suas
finalidades politicas, das redes que o constitui, das condicdes objetivas para sua
materialidade e dos modos como o conhecimento é gerado, distribuido e tratado nos

ambientes escolares.

No que se refere ao processo pedagdgico a tarefa maior que tem sido
apontada por pesquisadores e especialistas é o0 da integracdo curricular um esforco que
visa romper com as fronteiras tradicionalmente fixadas nos compartimentos do
conhecimento cientifico e escolar. Neste ambito, os conceitos de interdisciplinaridade,
de interfaces, de compartilnamento e de articulacdo aparecem com destaque. Nessa
mesmadimensao 0s conceitos de tempo e espacos escolares ganham centralidade, tendo
em vista que os redesenhos curriculares na perspectiva da educacéo integral exigem

reestrutura(;éo em ambos 0s aspectos.

Do ponto de vista das finalidades educacionais e politicaspara o projeto de
educacdo integral o debate tem gravitado em torno dos sentidos dos discursos nas
politicas educacionais e curriculares e da relacdo destes discursos com a pratica
engendrada nos sistemas escolares. Dentre 0s pontos mais nevralgicos estd o da
coeréncia entre o prescrito nos textos oficiais das diretrizes curriculares (que em geral
contemplam os ideais de integracdo, democracia, cidadania, emancipacdo, participacao
e autonomia) e os mecanismos de regulacdo que o Estado tem lancado médo para
controlar os processos pedagogicos como é o caso das avaliacdes em larga escala, por
exemplo. Outro ponto fulcral nesta dimensdo € o da insercdo cada vez mais evidente de
organismos privados (nacionais e internacionais) nas questdes curriculares, varios deles,

inclusive, oferecendo solu¢des educacionais com o rétulo da formacdo integral.

No que se refere as redes, o desafio da educacdo integral esta na constituicéo
de outras dindmicas escolares que privilegiem espacos, culturas, tecnologias e praticas
de trabalho desenvolvidas em ambientes da comunidade mais ampla. Nesta dimensao as

ideias de intersetorialidade e de cidade educadora aparecem com evidéncia. Vale



lembrar que a “abertura” da escola ndo deve estimular ainda mais a distingdo

historicamente construida entre o curricular e o extracurricular.

Igualmente importante nessa perspectiva € a conquista das condicOes
objetivas necessarias para a materializacdo dos processos pedagdgicos. Neste ambito
questdes como financiamento, valorizacdo dos profissionais da educagdo, formacao
inicial e continuada e qualificacdo dos espagos escolares aparecem como elementos

absolutamente fundamentais.

Outro ponto de extrema importancia e diretamente relacionado ao processo
pedagogico refere-se a como 0s conhecimentos cientificos e escolares sdo concebidos e
tratados no ambito do curriculo. A modernidade que fabricou a escola convencional
com seus ritos, rotinas e grades curriculares, igualmente estabeleceu e legitimou as
fronteiras que separam saberes, areas, disciplinas e contetdos. Encontrar as interfaces e
borrar as fronteiras que tradicionalmente fragmentaram o conhecimento, sem, no
entanto, desconsiderar a identidade dos territorios cientificos e escolares, constitui, por

certo, um dos maiores desafios da educagéo integral.

De toda forma, ocomplexo projeto da formagao “integral” continua sendo um
grande desejo coletivo que apesar de tdo antigo quanto a propria existéncia humana,
ainda ndo aprendemos como realiza-lo. Segue, no presente, sendo um “sonho diurno”

(Block, 2002) que liga o passado ao futuro.



